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n appelle souvent science « occidentale »

la science qu’on a enseignée a la plupart

d’entre nous, parce qu’elle provient de
I’Europe occidentale. Or, avec son approche
objective et sa vision mécaniste du monde, la
science occidentale peut sembler une culture
étrangére pour de nombreux éleves. Selon le
Conseil canadien sur I’apprentissage,
« |"acquisition du savoir scientifique est souvent
symbolique, abstraite et contre-intuitive; a
I’inverse, I’acquisition du savoir quotidien est,
généralement, pragmatique, personnelle et basée
sur I’expérience. »* Il existe différentes fagons

d’apprendre, et I’une des missions de
I’enseignant est de batir des ponts entre elles,
avec ses éléves. C’est I’objectif que I’on cherche
a atteindre dans le programme de science de
I’intégration a I’'Université du Cap Breton, ou un
petit groupe d’éducateurs, d’universitaires et
d’ainés micmacs combinent et synthétisent les
sciences occidentales et les sciences
autochtones.? Guidée par la culture micmaque, la
science de I’intégration est la mise en commun
des sciences autochtones et occidentales au sein
d’une sorte de coexistence; deux systémes qui
marchent cote & cdte, comme le recommande
Dre Marie Battiste.> Si on a voulu construire des
ponts entre les sciences, c’était pour mieux
s’attaquer a la sérieuse sous-représentation des
étudiants autochtones dans ce domaine.
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Toutefois, cette approche
profite a tous les éléves
parce qu’elle ajoute une
passionnante dimension
culturelle a I’étude des
sciences; elle fournit un
contexte a I’apprentissage
sur les autres nations et
démontre que tous les
savoirs possédent un
contexte culturel.

Dans le langage
micmac, Togwa'tu'kl
Kjijitagnn (science de
I’intégration) signifie
conjuguer le savoir
autochtone et le savoir
occidental en faisant appel
aux principes de la
« double perspective ».
Autrement dit, il s’agit de
voir a travers I’ceil des
forces autochtones de
I’acquisition du savoir,
d’une part; et a travers
celui des forces
occidentales de

associé le mot « science »
a I’approche occidentale
(c.-a-d., eurocentrique),
qui est actuellement
I’approche dominante.
Jadis, le mot « science »
dérivait du latin scienta,
qui signifiait simplement
le « savoir ».*

Dans le langage
autochtone basé sur le
verbe, « savoir »
s’applique plus au trajet
qu’a la destination. Les
visions du monde
autochtone ne sont pas
soumises & la hiérarchie
anthropocentrique de la
vision du monde
occidental, mais plut6t a
un équilibre naturel de
toute la création. Les
sciences autochtones
englobent un large
éventail de processus
permettant « d’arriver a
savoir » ce qui provient

I’acquisition du savoir,
d’autre part; sans oublier qu’il faut se servir de
ses deux yeux. En nous concentrant sur ce que
nous avons en commun et en respectant les
différences, nous avons commencé a batir un
pont entre deux formes d’apprentissage. Dans cet
article, et dans plusieurs articles qui
I’accompagnent, nous

des expériences humaines
du monde naturel. On acquiert le savoir grace a
I’interaction entre « le corps, I’intelligence,
I’ame, I"esprit et tous les aspects de la nature » 5.
Selon Battiste et Henderson, I’approche
autochtone du savoir est une approche :

1) manifestant une ouverture aux forces
invisibles de la nature;

présentons des concepts
et des lecons qui
reposent sur ce que
nous avons en commun.

Sous-cultures

Dans le langage autochtone basé sur le
verbe, « savoir » s applique plus au trajet
qu’a la destination.

2) tenant compte de
I’interrelation de
toutes choses; 3)
découlant d’une
perception de la réalité
fondée sur des
structures

scientifiques
Il est important de réfléchir sur I’évolution du
mot « science ». Aujourd’hui, les principales
visions du monde auxquelles adhérent les
scientifiques ont été faconnées par I’évolution de
la science issue des transformations qui ont
bouleversé I’Europe au 16° siécle. L approche
empirique de la science occidentale est née de
son opposition & I’autorité de I’Eglise et de la
monarchie; de plus, la prépondérance qu’elle
donne a I’objectivité quantitative provoque une
déconnexion entre I’observateur et I’observation.
Depuis la fondation de I’ Association Britannique
pour I’Avancement des Sciences en 1831, on a

linguistiques ou des

formes de communication; 4) tenant compte des
relations interpersonnelles unissant les
personnes, les communautés et les écosystemes;
5) ayant recours aux traditions, car celles-ci
enseignent les savoirs spécialisés en respectant la
dimension morale et éthique; 6) faisant appel aux
liens de parenté, car ceux-ci facilitent la
transmission des traditions sociales d’une
génération a I’autre.®

Les sciences autochtones reposent sur la
perception de multiples réalités, dont la réalité
percue par nos cing sens, mais qui n’est, en fait,
qu’une seule réalité.” Donc, le savoir autochtone



est tout a fait a I’opposé du
savoir occidental et on
devrait I’aborder avec un
regard dénué de la
perspective eurocentrique
dominante.

Pour les enseignants, cette
fagon de faire se heurte &
des obstacles importants
dans le systéme d’éducation
actuel. La prémisse des
sciences occidentales est
que la nature

est connaissable »°, et par
conséquent, les
scientifiques occidentaux
cherchent & savoir comment
I’univers fonctionne. La
vision autochtone de la
nature provient des strates
profondes de la psyché
humaine plut6t que de la
curiosité intellectuelle.® La
prémisse des sciences
autochtones est de chercher
a savoir ce que la nature
est, et non comment elle

gouvernements de
promouvoir la
compréhension des
systemes de savoir
autochtones. Ils ont
conseillé qu’on intégre
« le savoir scientifique et
traditionnel » & des
projets multidisplinaires,
en faisant des liens entre
la culture,
I’environnement et le
développement.'*

Dans cet article et dans
ceux qui
I’accompagnent, nous
soulignerons des fagons
de suivre cette
recommandation
concernant
I’enseignement de la
science dans les écoles.

Double
perspective
C’est I’ainé micmac
Albert Marshall qui a

fonctionne.°

Pourquoi deux sciences pour les
éleves ?

Des perspectives multiscientifiques par rapport a
la nature montrent aux éléves qu’il existe un
riche éventail de savoirs et de modes de vie, et
donnent I’occasion de
faire des liens entre la

apporté le concept de
double perspective a la science de I’intégration.
L’expérience d’Albert du pensionnat I’a mené a
une longue quéte : entrer en relation avec la
culture dont il avait été coupé et avec celle qu’on
lui avait imposée; chercher a les comprendre, et
les aider a vivre dans le respect mutuel de leurs

forces et de leurs

science et les autres
disciplines comme
I’histoire et le francais.
Par exemple, la science de
I’intégration s’avere un
terrain fertile pour le

Se situant au carrefour de deux visions

du monde, la science de l’intégration certaines

suppose un engagement pratique
avec le monde réel.

facons de faire. La
double perspective
reconnait que dans

circonstances on
peut choisir de faire
appel aux forces des

développement d’unités
thématiques multidisciplinaires pour chaque
année scolaire. Pour tous les éleves et
particulierement ceux qui envisagent une carriere
en aménagement des ressources naturelles, en
science ou en génie, la science de I’intégration
favorise une compréhension a multiples facettes
de la nature, de la solution de problémes et du
role que joue le scientifique dans I’évolution de
la science.

Lors de la Conférence mondiale sur la science
en 1999, ’'UNESCO et le Conseil international
pour la science ont recommandé aux

sciences autochtones
et dans d’autres a celles des sciences
occidentales. Par exemple, quand nous avons
besoin de comparer I’abondance des plantes dans
deux habitats et de transmettre les résultats aux
autres, nous nous en remettons presque
automatiquement a I’acquisition, I’analyse et la
synthése standardisée de données propres aux
sciences occidentales. Mais quand nous
souhaitons apprendre a nos enfants a pécher une
truite, nous leur enseignons ce qu’est une truite,
son cycle de vie et son habitat par I’expérience et
par I’exemple.



Cet enseignement est holistique, en ce sens que
I’enfant se familiarise avec des indices détectés
par plusieurs de ses sens, en s’appuyant sur les
forces des sciences autochtones. Il connaitra
I’odeur de I’eau douce froide, le son du flot
tumultueux des ruisseaux, les caractéristiques
visuelles des éclosions d’insectes, en faisant le
lien avec les mouvements de la truite. Ce savoir
se transmet facilement par ceux qui ont de
I’expérience. De plus, il est renforcé par
I’interaction de I’enfant avec la nature. Cet
aspect interactif de I’apprentissage est une partie
fondamentale de la science autochtone.

En oscillant entre les deux savoirs, la double
perspective évite un conflit ou la « domination et
I’assimilation »* des savoirs. A mesure que
I’enfant grandit et qu’il apprend les sciences
occidentales, il se rendra compte que les odeurs
associées a une bonne prise d’omble de fontaine
(Salvelinus fontinalis) sont reliées & son besoin
physiologique de nager dans des eaux contenant
un taux d’oxygene éleve et présentant une
température de moins de
20 degrés Celsius. Ces

roches et les autres parties de I’écosystéme,
qu’englobent la Mere Terre et le Ciel Pére. On
percoit les composantes de la nature comme des
étres spirituels, non pour expliquer les
phénoménes naturels, mais parce que les étres
humains prennent conscience d’une dimension
spirituelle dans la nature. « La double
perspective vous enseigne a éveiller I’esprit en
vous », explique Albert Marshall. « VVous
devenez ainsi un étudiant de la vie, un
observateur du monde naturel. La double
perspective enseigne que tout est a la fois
physique et spirituel. »

La connaissance basée sur les

formes et les intelligences multiples
Les formes sont abstraites, ce sont des moyens
culturellement influencés de créer de I’ordre &
partir de I’apparent désordre a travers le temps et
I’espace. En science de I’intégration, le savoir
scientifique est considéré comme un savoir
dynamique, basé sur les formes, transmis par des
histoires sur notre

conditions
environnementales
caractérisent I’habitat de
I’algue diatomée, qui
dégage une odeur
facilement
reconnaissable. Le lit
des eaux vives les moins

La double perspective reconnait que dans
certaines circonstances on peut choisir de
faire appel aux forces des sciences
autochtones et dans d’autres a celles des
sciences occidentales.

interaction avec la
nature. Les différentes
cultures créent et
transmettent de
différentes fagons des
histoires sur les
phénoménes naturels
en ayant recours a une

profondes ou I’omble de

fontaine se nourrit est couvert de gravier et de
roches qui produisent un son identifiable quand
I’eau coule a travers. Les caractéristiques de
I’abondance croissante ou décroissante des
insectes donnent des indices sur la position de la
truite en train de se nourrir et sur I’appat qui
pourrait étre le plus efficace.

On peut combiner ces connaissances au vaste
savoir de la science occidentale en ce qui
concerne les proies préférées de la truite,
largement cataloguées a partir des analyses
d’échantillons de viscéres.

Par la double perspective, nous pouvons prendre
le meilleur des deux mondes, I’autochtone et
I’occidental.

Les sciences occidentales privilégient
I’objectivité et mettent de coté la subjectivité
humaine; malgré cela, nous dépendons largement
d’elles et de leurs technologies dans nos vies
modernes. La vision du monde autochtone, elle,
repose sur le concept de « toutes mes relations ».
Ce concept n’inclut pas seulement nos familles
humaines, mais les animaux, les plantes, les

ou deux ou a plusieurs
de nos multiples intelligences humaines. La
théorie de I’éducation de I’intelligence multiple,
développée par Howard Gardner en 1983,%
postule sept types d’intelligence : linguistique,
logico-mathématique, spatiale, corporelle-
kinesthésique, musicale, interpersonnelle et
intrapersonnelle. En 1998, Howard Gardner a
ajouté I’intelligence « naturaliste ».** 1l avancait
que les personnes manifestent des niveaux variés
de ces différentes intelligences.

De ces huit intelligences reconnues par
Howard Gardner, la science occidentale s’est
principalement appuyée sur la logico-
mathématique (compter) et la linguistique (lire,
écrire). Par exemple, les noms scientifiques des
plantes peuvent décrire leur morphologie, mais
ils peuvent aussi décrire leur écologie ou leur
géographie, ou méme honorer une personne. La
gaulthérie couchée (ou thé des bois), une plante
de forét trés répandue au nord-est de I’Amérique
du Nord porte le nom scientifique Gaultheria
procumbens L. Le nom commun gaulthérie
couchée fournit des renseignements descriptifs



sur la plante; et « thé des bois » décrit I’une de
ses utilisations. Le nom du genre “Gaultheria”
honore Jean-Frangois Gaultier, médecin du roi et
naturaliste de Nouvelle-France (1708-1756); et
“procumbens” signifie « procombant ou qui se
couche », parce que la plante a I’habitude de
croitre en rampant sur le sol. Le lien entre la
plante et le médecin est le fruit d’une intelligence
a préedominance linguistique.

Les sciences autochtones s’appuient
généralement sur les intelligences
interpersonnelle, intrapersonnelle, musicale,
corporelle-kinesthésique, spatiale et naturaliste,
ainsi que sur I’intelligence spirituelle (considérée
par Gardner, mais qui ne I’a pas officiellement
proposée). Le mot micmac pour la gaultheria
couchée, Kagawejumanagsi’l, provient d’une
intelligence naturaliste qui relie la plante a son
role écologique dans la forét. Le mot dérive de
Kagawej, qui signifie « chanter », et uman +
agsi’l, qui signifie « petits fruits + plante ». Dans
le méme ordre d’idée, I’intelligence musicale
joue un réle important dans I’appellation des
autres créatures dans la langue micmaque. 7i’am,
le mot micmac pour original, est employé pour
imiter le son que produit I’animal.

La science de I’intégration en classe
Tandis que I’enseignement de la science
occidentale repose principalement sur les livres,
et se fonde souvent sur les observations des
autres, les sciences autochtones puisent le savoir
dans I’expérience personnelle du monde naturel.
Dans chaque classe, de nombreux éléves ont
vécu des expériences de ce genre. Explorer les
multiples relations entre ces expériences et le
savoir est le premier des quatre défis de la
présentation de la science de I’intégration en
classe.

Les sciences autochtones priorisent « le
changement, la globalité et I’équilibre », tandis
que les sciences occidentales se concentrent sur
les parties et valorisent la spécialisation des
praticiens. En classe, les ressources disponibles
couvrent certaines sciences plutdt que d’autres.
Le second défi de I"implantation de la science de
I’intégration est de combler ce manque.
Toutefois, les ressources s’appuyant sur une
approche holistique sont rares.

Le troisieme défi de I’enseignement de la
science de I’intégration est qu’aujourd’hui les
éleves connaissent tres bien les divertissements
et la communication dispensés par I’ordinateur,
mais possedent une trés pauvre compréhension
de la nature, peu importe leur vision du monde.
La prédilection pour les ressources informatiques

a tendance a alimenter une forme
d’apprentissage unidimensionnelle (c.-a-d.,
traitement de I’information verbale), plutt que
multidimensionnelle (c.-a-d., I’information
intégrée, et traitée a travers tous les sens).

Le quatriéme défi est d’accompagner les éléves
dans leur propre relation avec la nature, une
mission partagée par tous les éducateurs a
I’environnement. La spiritualité est un concept
difficile a présenter dans une classe ordinaire.
Pour surmonter ces quatre défis, les enseignants
peuvent s’inspirer des principes de la double
perspective, en se guidant sur des concepts
autochtones comme MSTIT No'kmag (nous
sommes tous interreliés) et en utilisant des
ressources pédagogiques autochtones, comme la
roue de médecine, un ancien symbole employé
par presque tous les autochtones de I’ Amérique
du Nord et du Sud pour enseigner les concepts
reliés au changement et & I’équilibre.™ Les
enseignants doivent encadrer la science
multidisciplinaire dans des contextes stimulants
pour les éléves, en utilisant I’approche basée sur
I’enquéte. Par exemple, des excursions guidées
qui renforcent les concepts appris en classe, des
occasions d’apprentissage dans la communauté,
et des séances avec les ainés ou d’autres
dépositaires locaux du savoir.

La science est une fagon d’apprendre qui
demande I’observation, I’analyse et la
construction d’une compréhension complexe de
la nature. L’impact dévastateur de I’homme sur
I’environnement est en partie une manifestation
de la vision anthropocentrique du monde
occidental et de I’approche impersonnelle avec la
nature propre aux sciences occidentales. Se
situant au carrefour de deux visions du monde, la
science de I’intégration suppose un engagement
pratique avec le monde réel. Mais encore, elle
suppose la prise de conscience d’une résonance
spirituelle de la nature en chacun de nous, qui est
inhérente a la vision du monde autochtone et qui
pourrait étre la voie de la restauration d’une
relation saine avec la Mére Terre. Il s’agit d’une
approche scientifique que devraient connaitre
tous les éducateurs a I’environnement.
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